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ENSENANZA DE LA MATEMATICA EN VENEZUELA:
¢UN CUENCO DE MENDIGO?

Alexis Rodriguez Gomez

Comienzo por agradecer lainvitacion aparticipar en esteforoy
por celebrar laocasién tan especia y oportunaen que se celebran estas
Segundas Jornadasde Reflexion SobrelaEnsefianzadelaM atemética.
Estamos en visperas de la promulgacién de una nueva politica de
formaci6n docente por parte delasautoridades educativasdel paisy la
ocasion lapintan calva paraque dejemos oir nuestravoz enrelacion a
laformaci 6ndel docenteenmateméti casaqueseaspiraparaV enezuel a,
para que intercambiemos algunas ideas a respecto.

Nuestrareflexion sehacentrado en algunaspreguntasquehemos
venido tratando de responder desde hace algun tiempo y que en mi
opinién forman parte delanecesariaeval uaci én que debemos hacer de
la matemética y su ensefianza en Venezuela, por lo menos en los
ltimos treinta afos.

¢Coémo hemos concebido alamateméticaen los Ultimos treinta
anos? ¢Dentro de qué contexto la hemos ubicado? ¢Coémo hasido la
concepcion del saber que hemos manejado? ¢Como hemos ensefiado
lamatematica? ¢Hahabido correspondenciaentre aquellaconcepcion
y laensefianzadenuestradisciplina? ¢ Aquellaconcepci onhaimpuesto
una practica de aula que no pasa de ser memoristica, caletrera 'y
repetitiva? ¢O estas caracteristicas estan mas alade la concepcion de
la matematica que mangja el docente?
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Hay unaorgani zaci 6n delaactividad del aulague supuestamente
comienzacon el programaque, si bien el docenteno maneja, porqueno
le ha llegado, por razones de edicion y distribucion, establece cierta
concepcion de la matematica y ciertas pautas metodol 6gicas que €
maestro sigue cuando esta en €l aula, cuando apenas abre € libro de
texto, yaque éstos presentan un apego alos programas casi rayano en
lasumision. Esinconcebibleque el Ministerio de Educacién, imponga
alas editoriales y alos autores de los libros un anillo de bronce que
obliga auna organizacion del conocimiento que parece un torbellino,
sin coherencia alguna ni organi zacion.

En los colegios que conocemos las maestras de mateméticas
«dictan» conceptosy hasta resultados. En quinto grado, por g emplo,
una maestra preocupada por la geometria, pone lo mejor de si y,
voluntariosa, dictaalosnifiosel teoremaqueestabl ece que losangulos
interiores de un triangul o suman ciento ochentagrados. Sin un dibujo,
sin una representacion. Dice: Considérese e triangulo ABC. Por €
vértice A setrazaunarectaparalelaa lado BC. Prolonguese tanto €l
lado AB como €l lado CA, etc.

Todo esto sin que € nifio ni ellahagan un dibujo. Y eso que el
discurso lo que habla es de acciones que €l estudiante debe realizar:
Dibujar (en lugar de considerar), trazar, prolongar. El nifio no puede
representarse lasituacion porgue la concepcion de lamateméticay de
su ensefianza que se manegja niega toda actividad del sujeto. La
ensefianza de nuestra disciplina se afinca en el dictado, el caetre, la
repeticién memoristica. El nifio sencillamente no dibuja, no mide, no
cacula

Apartedeloanterior estael manejo del lenguaje Unico atodoslos
nivelesdelaescolaridad. Esto esun resabio delafiebre conjuntistaque
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seadopto en los afios sesentay que obligabahablar de conjuntosdesde
primer grado hasta quinto afio. Era el mismo discurso, € mismo
lenguajeentodoslosniveles. Algoabsurdo, si sepiensaqueel lenguaje
matemético de Tales de Mileto no es el mismo de Pitégoras ni € de
éstos es & de Euclides. Conoci a un profesor de matematicas que
siempre dictaba el mismo libro en la Universidad, no importaba qué
semestre ni qué asignatura. Se trataba de eso, de laimposicion de un
lenguajequehaciay haceabstracciondel nivel dedesarrolloy madurez
del estudiante.

La ensefianza de la matematica no solo es un desgarramiento
entre un discurso vacioy € fastidio— el aburrimiento que produce en
el nifio y que termina en € odio hacia la matemética— sino una
abstraccion, unaoquedad. Por eso habl o delaensefianzadelamatema-
ticaenV enezuelacomo un cuenco demendigo, quesiempreestavacio.
Creo que esta «practica» de aula es impuesta por la concepcién de la
mateméti caque subyaceen el programay gue setransmiteal texto, por
el apego de éstaaaquél. El texto excluye la actividad esencial aeste
resultado que es e dibujo de triangulos, utilizando compéas y
transportador, lamedicion, laconstrucciéon, laconclusién. Sélo conla
recuperacion y realizacion de esas acciones es como se puede, en mi
opinién, levantar, construir un pensamiento matematico.

Por supuesto esto no es un capricho ni una mera ocurrencia
nuestra, por el contrario estafundadaen unarevision delahistoriadel
desarrollo del pensamiento matematico. No hay Pitagoras sin Tales.
No hay Euclidessin Pitagoras. Si en algunaramadel conocimiento se
puede observar una organizacion y concatenacion necesaria de ese
saber es precisamente en lamatematica. Pero esanecesidad se quiebra
en el programa, en el texto, enlasuperficial actividad que sedesarrolla
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ene aula

Noquierogueseinterprete, comolohacensiemprel osformalistas,
gueestoy proponiendo repetir paso apaso lahistoriadelamatemética.
Estoesimposible. Setratadeextraer enloposibledesdeunaperspectiva
actual aquellas acciones que puede realizar un nifio para acceder a
resultados matematicos esenciales, al saber matematico de esta época
y sobretodo asu cultura. En otraspal abrasconsidero quelamatemética
esesencialmenteun hecho cultural y queasi comotodo hombredeberia
saber quien es Socrates, Homero, Mozart, asi también deberian saber
quien es Tales, Pitadgoras, Euclides, Gauss. Fermat se ha vuelto muy
popular.

El formalismo que domina la matemética y su ensefianza en
V enezuel ahaimpuesto unamateméti caque mashbien parece, repito, un
cuenco demendigo. No sdlo porque lamateméticase haconvertido en
unaactividad vacia, por laausenciadelageometria, sino por lamisma
naturaleza de la actividad que se realiza en el aula. Todavia, por
gjemplo, no hay una posicion sobre el uso delacalculadora. Un tema,
un hecho queimpone unarevision tanto de la matematica como de su
ensefianza. Pienso quelasreservas, lasaprehensiones, laoposicion que
muchos docentes tienen hacia la inclusion de la calculadora en la
ensefianzadel amateméti caesl apruebaf ehaci entedequel amatemética
gue ensefian esta como aquel cuenco de mendigo, vacio de contenido,
gue su concepcién de lamateméticano pase de ser aquellaquelamira
como un conjunto derigidosal goritmos, como unasreglitasy simbolos
vacios de contenido. Lacalculadoradefinitivamente esun reto parala
ensefianza de la matematica, lo mismo que la computadora personal.
Ellosimponen unanuevaorientacién alos cursosde cal culo. Sabemos
gue esto es bastante dificil. Existen universidades que prohiben el uso
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delacalculadoraen e primer afo. ¢(Cual es su perspectiva, suvision
del futuro? Es unasituacién andlogaal programadel primer afio dela
escuel a basica que establece que los nifios contaran hasta nueve. Hay
gue volver a pensar, y pensar mejor. Esto forma parte también de la
perspectiva actual.

Por supuesto que la concepcion formalistano sélo dominaen el
trabajodiarioenel aula, enel programay en el texto sino enlasmismas
instituciones deformacion docente del pais. EI que no esformalistaen
|os departamentos de matematicas no esta en nada. Pero poco a poco
esovacambiando. Por gemplo, yaesusual queaparezcanenlasofertas
de cada semestre cursos sobre Historiade laMatematicay Resolucion
de Problemas Mateméticos, tanto en el pregrado como en postgrado,
gue se manifieste la preocupacion unanime por la ausencia de la
geometriaen la Escuela Basica, que se hable de técnicas matematicas
inherentes a cierto tipo de problemas matematicos, € nivel de la
Escuela Basica en el cual podria proponerse esos problemas, que se
discuta sobre algunos temas matematicos a ensefiar usando la
calculadora.

Sin embargo no hemos ganado sino escaramuzas, latendenciay
concepcion formalista de la matematica, hasta donde acanzo a ver,
dominay campea.

Como digo estamos en posesion de ciertos espacios desde los
cualespodemosir influyendo poco apoco, como en unalabor de zapa,
sobre la concepcion formalista de la mateméticay su ensefianza.

No esel momento ni €l lugar parahacer proposi ciones concretas
sobre cursos en laformacion del docente de matematicas, pero pienso,
en formamuy general, que hay queinsistir en latécnicas matematicas
gue han surgido através de lahistoria, pero en una perspectivaactual.
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Considero que la geometria hay que rescatarlay reconstruirla, en su
concepcion, en su ensefianza asi como en su vinculacion con las
tendenciasactual esdelatécnicay delamatemati camisma, quepor eso
habl odeperspectivaactual , unaperspectivaquepasepor unaeval uacion
de laconcepcion modernadel saber, esaque Kant pretendié congelar
en su famosa tabla de categorias.

También considero que hay que buscar en la historiade nuestra
disciplina no solo los elementos didacticos y metodol égicos sino
aguellos que hacen de la matematica un hecho cultural -y si se quiere
artistico- unico. Pero ya ven que han surgido elementos sobre la
concepcion de la matemética que es necesario discutir.

Comienzaaponersede modaunatendenciaque quierehacer una
analogia de lamatemética con €l latin en €l siguiente sentido: ayer €l
latin fue considerado como un medio para elevar las habilidades
mental esdelagente. El guedominabaél | atin erainteligente, paradecir
lo menos. Pero eso pasd de moda. Hoy, sedice, yacomienzaaocurrir
algo andlogo con la matematica. Ya no es aquella actividad, aquel
medio que permitia hacernos mas inteligentes, si se pudiese. En otras
pal abras se quiere convertir alamatematicaen lengua, cienciamuerta.
Sin embargo no se degjadereconocer lapotenciadelamateméticapara
desentrafar lanaturaleza. (No significaesto unaelevacion de nuestras
facultades? Hay que reaccionar con firmeza ante esa moda pues esta
cargada de abstraccion eirrealidad, para decir o menos, ya que cada
diamasy mas personas tienen acceso alamatematicay la usan, todo
lo contrario del latin que en algin momento muy pocas personas
usaban. Entodo caso esuntemaparadiscutir pueshay quienafirmeque
las tendencias econdémicas actuales hacen casi imposible, para la
mayoria de las personas, la escolaridad.
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Considero que el profesor de matematica debe tener dominio de
|ahi storiadenuestrapropiadisciplina. | gualmenteconsidero pertinente
unaformaci 6n adecuadaen|aresol uci6n de problemasmateméticosen
esta perspectiva. Esto es importante sobre todo hoy que ya comienza
asurgir ciertacriticaa Polya.

Un aspecto que me preocupa es €l de las relaciones con los
mediosy latecnologia. Aqui hay dos aspectos que tocan por un lado
al mangjo de los medios que debe tener el docentey por €l otro el de
las limitaciones que imponen los medios a pensamiento matematico.
Creoquelanaturalezadel mediotelevisivo, sobretodo, imponeal nifio
unarealidadsensibleinmediata, visual quepocoapocolovaenagenando
parael pensamiento abstracto. Esal go que debemosmirar con cuidado
y sobrelo quedebemosreflexionar con mayor profundidad. Lo planteo
solo como un tema de reflexion.

Por todas partes surgen manifestaciones del formalismo més o
menos embozadas. Nuestra tarea es lavar aquel cuenco con agua 'y
arena, como hacian nuestrasabuel as, esto esimportante, porqueremite
a la historia, a la génesis de los conceptos mateméticos, tomar el
cuenco, digo, y limpiarlo de tantavacuidad, comenzar atransformarlo
en lo que debe ser: una copa rebosada.

(*) Intervencion del profesor Alexis Rodriguez Gémez en el foro
«Hacia un nuevo perfil del Egresado en Educacion Matemética»
realizado en las 208 JORNADAS DE REFLEXION SOBRE ENSE-
NANZA DE LA MATEMATICA. Universidad de Carabobo, 19-21
de abril de 1995.
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